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Sprawdzian w teorii i praktyce

W zalozeniach reformatorow polskiej edukacji sprawdzian przeprowadzany na
zakonczenie nauki w szkole podstawowej mial by¢ badaniem diagnostycznym. Nie
zakladano dla niego etykiety egzaminu donioslego, ktérego wyniki w istotny sposob
wplywatyby na podejmowanie waznych decyzji w odniesieniu do ucznia czy szkoly.
Te plany nie do kofica znalazly odzwierciedlenie w praktyce. Okazalo sig, ze juz na tak
wczesnym etapie ksztalcenia zaczeto budowac rankingi szkol, co zwlaszcza w duzych
miastach prowadzi do sytuacji, w ktorej coraz czesciej uczniowie i ich rodzice decyduja
si¢ na wybranie placéwki z czoléwki listy. Mozliwos$¢ dokonania wyboru szkoly
w dluzszej perspektywie moze doprowadzi¢ do podniesienia jako$ci ksztalcenia
i lepszego zarzadzania placowka, wazne jednak, aby ocena nie byta dokonywana tylko
na podstawie wyniku jednorazowego pomiaru. osiagnie¢. Takiemu jednak
postgpowaniu sprzyjaja media. Im blizej kwietnia, tym czgsciej w sSrodkach masowego
przekazu pojawiaja si¢ reklamy gazet publikujacych przykladowe testy oraz hasto
,»Szostoklasisto! Sprawdz czy zdasz!”, chociaz wiadomo, Zze w przypadku tego
egzaminu  pojecie  ,niezdania” nie istnieje. Dyrektor Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej, Marek Legutko, w liscie otwartym z dnia 7 kwietnia 2008 roku,
zwraca si¢ do uczniéw stowami: ,Jutro przezyjecie jeden z najwazniejszych dni
w Waszej szkolnej karierze”'. Maria Groenwald, zastanawiajac si¢ nad efektami
stosowania edukacyjnej wartosci dodanej, zwraca uwage na niebezpieczenstwo
postrzegania wynikow egzaminéw zewnetrznych jako zobiektywizowanej, rzetelnej
informacji i niepodwazalnego argumentu, dajacego podstawe do: ,,(1) réznicowania

!http:/ /www.zsm1.mszana-dolna.pl/list_dyr_spr.pdf (dostep 20.01.2012).
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uczniéw i szkol ze wzgledu na osiagniety rezultat; (2) publikowania przez prasg tzw.
>>list rankingowych szk6t<<; (3) zréznicowania funduszy przydzielanych szkotom
przez organy prowadzace”?. Sprawdzianu nie powinno si¢ w ten sposob
mitologizowaé, poniewaz wyobcowanie go z procesu nauczania moze prowadzi¢ do
szeregu negatywnych zjawisk, takich jak wyscig szczuréw czy syndrom placowki’.
Lepiej, by najwazniejszymi chwilami w Zyciu uczniéw byly momenty, w ktorych
opanowuja trudng dla nich umiejgtnosc; chwile, podczas ktorych beda przedstawiac
publiczno$ci wyniki projektu, nad ktérym pracowali przez dwa miesiace.

Oczywiscie warto, aby nauczyciele probowali — wykorzystywac wyniki
sprawdzianu do podnoszenia efektywnosci nauczania. Niewatpliwie mozna i nalezy
korzysta¢ z tej diagnozy, a jej wyniki przedstawia¢ podopiecznym tak, aby shuzyly ich
dalszemu rozwojowi. Cheé sprawdzenia, jak nauczyciele wykorzystuja wyniki
egzaminu, stala si¢ inspiracja do przeprowadzenia badan, w ktérych udziat wzielo 440
uczniéw*. O opinie na temat sprawdzianu, a w szczegélnosci komentowania jego
wynikéw, zapytano szostoklasistow oraz ich o rok starszych kolegow, ktorzy
wspomniang diagnoze mieli juz za soba. Pozwolilo to na ciekawa konfrontacje
wyobrazen tych, ktérych sprawdzian dopiero czeka z doswiadczeniami gimnazjalistow.
O wypelnienie kwestionariuszy ankiet poproszono ucznidw z czterech szkol
podstawowych oraz trzech gimnazjows. Zapytano ucznidw o0  sensownosc
przeprowadzania testu oraz jego wplyw na ich dalsza edukacje. Glowny nacisk
potozono jednak na kwestie sposobu oglaszania wynikéw egzaminu oraz istotnos¢
indywidualnego komentarza do rezultatu, jaki osiagnal uczen. Zderzenie oczekiwan
szostoklasistow  z rzeczywistoscia opisywana przez gimnazjalistow pokazalo, jak
w istocie dziala komunikacja miedzy uczniem i nauczycielem oraz jaki wplyw relacja ta
ma na motywacj¢ ucznia do dalszej nauki.

Potrzebny czy zbedny? Sprawdzian oczami uczniéw i nauczycieli

Przeprowadzone badania wykazaly, ze uczniowie pozytywnie wypowiadaja si¢
o sprawdzianie koficzacym szkole podstawowa: 84% széstoklasistéw i 69% gimnazija-
listow uwaza, ze jest potrzebny. Egzamin jest dla nich bardzo waznym momentem,
podsumowaniem szesciu lat nauki, pierwszym etapem na drodze ku dorostosci. Dzigki
niemu moga sprawdzi¢ swoje wiadomosci i umiejetnosci oraz dosta¢ si¢ do wymarzo-
nego gimnazjum.

Nauczyciele i dyrektorzy placowek chcieliby ztagodzenia procedur zwiazanych
z przeprowadzaniem sprawdzianu, swoistego ,,upowszednienia”. Nie mozna dopuscic
do tego rodzaju zmitologizowania, jakie ma miejsce w przypadku matury czy egzami-
nu gimnazjalnego. Jedna z najczesciej pojawiajacych si¢ odpowiedzi, w przypadku

2 M. Groenwald, Pogytywne i nieamierzone efekty uboczne stosowania edukacyjng wartosci dodanej, w:
Ewalnacgja w dialogu — dialog w ewaluagi, pod red. J. Grzesiaka, Konin 2008 s. 125.

3 Zob. J. Domalewski, Syndrom ,,placowki” i ,wyscig szezuriw”. Ukryte funkge egzaminéw ewn¢irinych,
,,Acta Universitatis Nicolai Copernici” 2003, z. 360.

4 Badania byly prowadzone w marcu i kwietniu 2008 roku pod kierunkiem dr hab. Anny Janus-Sitarz.

5 Badanic przeprowadzono w szkolach na terenic dwoch wojewddztw, tzn. malopolskiego
i podkarpackiego, w trzech miejscowosciach: w Krakowie oraz na wsi i w miasteczku na Podkarpaciu.

224



uczniéw uwazajacych sprawdzian za zbyteczny, byta kwestia nadmiernego stresu, stra-
chu przed kompromitacja. Warto jednak wspomniec, ze stres nie jest tak czgesto, jak si¢
powszechnie uwaza, przyczyna porazki egzaminacyjnej. Wskazywanie Igku jako glow-
nego winowajcy, w obliczu niesatysfakcjonujacego wyniku, chroni samooceng uczniai
nauczyciela. ,,Lek stanowi bezpiecznag wymoéwke. Mniej bolesne moze by¢ bowiem
przyznanie si¢ do nieumiejetnosci sprawnej kontroli emocjonalnej niz ujawnienie wita-
snych niedostatkéw intelektualnych™s. Uczen pisze: czesto bywa, ze komus nie poszto
przez nerwy’ i takie przekonanie pozwala mu poradzi¢ sobie z sytuacja nie-
powodzenia. Trudno wymaga¢ od dwunastolatka, zeby podchodzil do egzaminu ze-
wnetrznego bez negatywnych emociji, jak do kolejnego, ciekawego wyzwania, ktore
pozwoli mu z doby¢ cenne doswiadczenie.

Drzieci maja rozne sposoby na oswajanie nieckomfortowej sytuacji, czgsto jednak
sa to sposoby niewystarczajace, dlatego tak wielkie znaczenie ma zachowanie nauczycie-
la. Samoocena uczniéw nie moze zaleze¢ od wyniku jednorazowego pomiaru osiagniec,
poniewaz, jak dowodza badania, niejednokrotnie staby wynik z testu stoi w
sprzecznosci z dobrymi lub nawet bardzo dobrymi ocenami szkolnymi. Uczniowie
oczekuja, ze nauczyciel bedzie interpretowal wynik egzaminu w kontekscie catoksztattu
ich osiagnie¢. 45% szostoklasistow odpowiada, Ze chcialoby, aby pedagodzy
w gimnazjum znali ich wyniki sprawdzianu. Ci badani w przewazajacej czesci uzasadniali
to przekonaniem, ze woéwczas program nauczania zostatby dopasowany do ich mozli-
wosci. Natomiast 23% ankietowanych jest pewnych, Ze uzyska dobry rezultat i nie be-
dzie si¢ mialo czego wstydzi¢, co wigcej, oczekuja oni, Ze nauczyciele beda ich lepiej
traktowaé: Jakbym zdobyt wigksza ilos¢ punktow, nauczyciel bardziej by mnie szano-
wals.

Oczywiscie wyniki egzaminu sa wykorzystywane przez nauczycieli badanych
szkot podstawowych: organizuje si¢ specjalne spotkania, na ktorych sa one analizowa-
ne. Grono pedagogiczne konstruuje wowczas wskazowki dotyczace pracy z
kolejnymi rocznikami uczniéw. Natomiast nauczyciele badanych przeze mnie gimna-
zjow zwykle nie byli zainteresowani wynikami sprawdzianu indywidualnych uczniow,
poniewaz robili wlasne badania diagnostyczne. Z tego wzgledu stuszne wydaje sig
stosowanie komentarza skierowanego bezposrednio do szostoklasisty i jego rodzicow.
Uczen moze wykorzysta¢ t¢ wiedz¢ do podnoszenia efektywnosci swojej pracy, uczy
si¢ samodzielnosci, odpowiedzialnosci za swoja przyszlosé, ma mozliwos¢ samodo-
skonalenia. Respondenci chca wiedzy potrzebnej ,,tu i teraz”, ale jednoczesnie, co

6 E. Gruszczynska, Stres egzaminacyjny i radzenie sobie z nim, w: O wyzsza jakos¢ egzaminow
szkolnych, pod red. B. Niemierki i M. K. Szmigel, Lublin 2006, s. 146.

7 Wypowiedzi uczniéw (zapisane kursywa) przytoczone dostownie; poprawiona interpunkcja
i ortografia.

8 Ta odpowiedz stanowi 57% wszystkich wskazan uczniéw bardzo dobrych, w przypadku
dobrych jest to juz tylko 20%. Latwo wnioskowac, ze zaden uczen, ktéry na zakoniczenie roku
szkolnego otrzymatl oceng dostateczng lub dopuszczajaca nie wybral takiej mozliwosci. Warto
zauwazy¢, ze 14% uczniéw spoglada na te kwesti¢ jeszcze inaczej: oni decyzje¢ podijeliby
dopiero po poznaniu swojej punktacji. Pisali wigc w ten sposob: Chcialabym, zeby nauczyciele
znali wynik, kiedy bedzie dobry, ale jesli bytby zly, to byloby mi przykro, ze oni wiedza. Ta
opinia nalezy do bardzo dobrej uczennicy, podobnie zreszta jak 70% pozostatych.
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zadziwiajace, dostrzegaja zwiazek tego, co robia obecnie z bardzo daleka przyszloscia:
az 25%z nich méwi, ze dzieki dobremu wynikowi dostanie dobra prace. Znalazly si¢
takze glosy odmienne: Jak kto§ bedzie szukal pracy, to nikt go nie zapyta, ile mial
punktéw na egzaminie; kazdy ciagle si¢ czegos uczy, a ten sprawdzian idzie w niepa-
mie¢. GimnazjaliSci podwazaja jednak wplyw egzaminu na dalsza edukacje.
W przypadku 91% z nich jego wynik nie mial wptywu na wybor szkoly ponadpodsta-
WOWej.

Wychodzenie naprzeciw oczekiwaniom uczniow

Postulat dotyczacy koniecznosci komentowania wyniku sprawdzianu bez wat-
pienia znalazt potwierdzenie w odpowiedziach ankietowanych. 3/4 respondentow
oczekuje indywidualnej opinii, 2 otrzymuje ja zaledwie 33%. Sprawdzian, w zaloze-
niach reformatoréw o$wiaty, mial by¢ gléwnie narzedziem diagnostycznym, a pozba-
wienie oceny komentarza sprawia, ze nie mozemy go tak nazwac. Zapytani przeze
mnie nauczyciele nie zamieniaja wyniku punktowego na komentarz z kilku powodéw.
Czesto chodzi o brak czasu, ale wigkszos§¢ postrzega konstruowanie opinii za dziatanie
bezsensowne. Nie dziwi wiec, ze niektére opracowywane przez nauczycieli (na moja
prosbe) komentarze zaprzeczaja podstawowym zasadom konstruowania skutecznej
informacji zwrotnej. Polonisci mieli za zadanie stworzy¢ pisemny komentarz do przy-
kladowego, punktowego wyniku egzaminu ucznia. Oto tylko dwa przyklady: Masz
powazne problemy z pisaniem, prosze zatozy¢ pamietnik, co wigcej ¢wiczy¢ pisanie,
zagladajac do stownika ortograficznego; Pisa¢ duzo wypracowar, czyta¢, wzbogacac
stownictwo, utrwalaé¢ reguly ortograficzne. Pedagodzy, nie dostrzegajac celu komen-
towania, nie poswiecaja mu odpowiedniej uwagi, nie angazuja si¢ nalezycie. Badania
udowodnily, ze uczniowie, wbrew przeswiadczeniu nauczycieli, sa zainteresowani
indywidualna rozmowa o wynikach, ale ich o tym nie informuja. Dlatego pedagodzy
powinni wyj$é z inicjatywa: nie wystarczy zapewnienie, ze s3 do dyspozycji swoich
podopiecznych, poniewaz i wowczas zglosza si¢ tylko nieliczne osoby. Uczniowie,
ktorzy niechetnie odnosili si¢ do komentowania ich pracy, zwracali uwage na to, ze
nadmierne krytykowanie prygnebia. Nie byla to wigc z ich strony §wiadoma rezygnacja
z informacji zwrotnej, a proba utrzymania poczucia wiasnej wartosci.

W polskiej szkole — zauwaza Kazimierz Denek — dominuje >>policyjna pro-
cedura oceniania<<. Polega na tym, ze w pracach i odpowiedziach koncentrujemy si¢
na uchybieniach kosztem zalet. Dzieje si¢ tak, poniewaz dokonanie rejestru niedostat-
kéw pracy czy odpowiedzi zabiera mniej czasu i wysitku intelektualnego oraz nie wy-
maga tak poglebionej analizy, jak dostrzezenie zalet™. Nie ulega watpliwosci, ze prze-
kazywanie uczniowi opinii na temat jego wynikow sprawdzianu wymaga szczegolnej
wrazliwosci. Publiczne krytykowanie prac uczniow moze sprawic, ze straca oni do nas
zaufanie i co wigcej, obawiajac si¢ wytykania bledow, nie poprosza o pomoc. Niech
dowioda tego wypowiedzi szostoklasistow: To moze zalamac ucznia, jak bedzie duzo
bledéw; Moj nauczyciel nie jest dla mnie zbyt mily.

9 K. Denek, Jakos¢ edukagi i jej ewalnagia, w: Ewalnaga w dialogn — dialog w ewalnagi, red. J.
Grzesiak, Konin 2008, s. 16.
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Sprawi¢, by 1+1 byto ré6wne 1600

Warto w tym kontekscie odnies¢ si¢ do pozytywnych skutkéw komunikaciji sy-
nergicznej. Wigkszos¢ oséb nigdy nie doswiadcza takiej formy kontaktu, poniewaz
stosuje komunikacj¢ obronna lub ochronna, tymczasem synergia to ,energia, ktora
ludzie tworza, pracujac ze soba lub wspétpracujac”!?. Chodzi réwniez o otwarcie
umystu na nowe mozliwosci bez strachu, Ze na tym stracimy: synergia oznacza po
prostu, ze ,,1+1 moze réwnac si¢ 8, 16, a nawet 1600”!!. Komunikowanie wynikow
jest procesem dlugotrwalym, a spotkanie, na ktérym oglasza si¢ wynik egzaminu jest
jedynie jego ukoronowaniem. To oznacza oczywiscie, ze musi by¢ starannie przygo-
towane, poniewaz od niego zalezy, jak uczeni odbierze swoj wynik. Nauczyciel powi-
nien sprawi¢, by zaréwno rezultat lepszy, jak i gorszy niz oczekiwany spowodowal
podniesienie poziomu motywacji. Jak zorganizowa¢ spotkanie, ktére odpowiadatoby
oczekiwaniom wszystkich uczniéw? Najlepszym sposobem, co podpowiadaja sami
zainteresowani, jest przeprowadzenie rozmowy z szostoklasistami i zapytanie ich o to,
jak je sobie wyobrazaja. By¢ moze okaze si¢, ze mamy zgodna klase i nie napotkamy
wielu trudnosci organizacyjnych. Najwazniejsze jednak, to zadba¢ o mila atmosfere.
Przede wszystkim chodzi o opanowanie nauczyciela i sprawne przeprowadzenie spo-
tkania. ,,Sprawnie” nie oznacza tutaj odczytywania liczby punktéw zgodnie z kolejno-
Scig w dzienniku. Rzeczywiscie cz¢$¢ uczniow wyraza chec takiego wiasnie poznania
swoich wynikéw, ale moze by¢ to spowodowane brakiem innych doswiadczen. Tak
sprawdzana jest obecnos¢, tak oddawane kartkéwki, od A do Z. Uczniom cigzko wy-
obrazi¢ sobie inng sytuacj¢. Powinno si¢ zrezygnowac z rozdawania karteczek z wyni-
kami na przerwie, w chaosie, mi¢dzy jednymi a drugimi zajeciami, bez mozliwosci
porozmawiania i wymienienia si¢ uwagami. DuZo czasu na lekcjach przeznacza si¢ na
rozwigzywanie przykladowych testéw egzaminacyjnych, czesto powtarza sie: ,,Naucz
si¢ tego, bo to przyda ci si¢ do egzaminu”, wigc sporo uwagi nalezy poswigci¢ omo-
wieniu wlasciwego egzaminu i sformutowaniu indywidualnego komentarza (pisemne-
go lub ustnego) dla kazdego ucznia. Moze to zaja¢ duzo czasu, ale jest skuteczne —
pisze uczennica. W przeciwnym razie diagnoza, ktorej przeprowadzenie kosztuje wiele
wysitku i pieniedzy, tak naprawde nie sprzyja rozwojowi uczniow, poniewaz sama
liczba punktéw lub $§wiadomosé, ze innym poszto lepiej lub gorzej nie wnosi niczego
konstruktywnego.

Czy uczniowie potrafig trafnie zinterpretowac punktowy wynik sprawdzianu?
Okazuje sig, ze szostoklasiSci maja duze klopoty z wykorzystywaniem informa-

dji, czego dowiodlto jedno z ankietowych pytan, w ktorym byli oni proszeni o udziele-
nie informacji zwrotnej koledze, ktory z egzaminu otrzymat 28 punktéw na 40 mozli-

10°S. R. Covey, Komunikaca synergiczna, w: Mosty zamiast murow. O komunikowaniu si¢ miedgy ludsmi,
red. J. Stewart, Warszawa 2000, s. 65.
1" Tamze, s. 68.
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wych!2. Rady konstruowane przez respondentéw byly bardzo ogélne, np. éwicz pisa-
nie, ¢wicz rozne zadania, ucz sie. Wiekszos¢ uczniéw zauwazyta, ze fikcyjny kolega ma
trudnosci z pisaniem, jednak wiazali to przede wszystkim z brzydkim charakterem
pisma oraz bledami ortograficznymi i interpunkcyjnymi. Zalecali zatem prace ze
slownikiem oraz pisanie dyktand. Inne rady byly bardzo ogélne, bez zadnych kon-
kretnych przyktadéow ¢wiczen. Uczniowie w rzeczywistosci nie wiedzieli. co oznaczaja
poszczegélne kategorie, takie jak: rozumowanie, korzystanie z informacji, wykorzy-
stywanie wiedzy w praktyce. Cwiczenie udowodnilo, ze szoéstoklasisci pozostawieni ze
swoim wynikiem nie potrafia odczytaé, a tym bardziej wykorzysta¢, zamieszczonych
na zaswiadczeniu wystawionym przez OKE informacji. Serwis internetowy przedsta-
wiajacy wyniki, cho¢ raczej pozytywnie oceniany przez uczniow i nauczycieli, rowniez
nie wystarczy. Sa tam zamieszczane jedynie dane, jakkolwiek dokladnie i profesjonal-
nie opracowane, ale tylko dane liczbowe. Uczniowi powinno si¢ przekaza¢ oceng
wspierajaca: konieczne sa wskazowki dotyczace mozliwosci uzyskania lepszego rezul-
tatu w przysztosci i kierunku, w jakim powinien isc.

Rozdanie dyplomow, pozniej uczta i zabawa do biatego rana

W jednym z pytari ankietowych uczniowie byli proszeni o zastanowienie si¢ nad
tym, jak powinno wygladaé¢ ogloszenie wynikéw sprawdzianu. Respondenci wykazali si¢
ogromng wyobraznia, czasami wspanialym poczuciem humoru — z ich odpowiedzi wynika
jeden bardzo wazny wniosek: moment ogloszenia wynikéw traktuja niezwykle powaznie.
Dlatego wiasnie ta chwila, jak wielokrotnie podkreslano, powinna by¢ starannie przygoto-
wana. Henryk Szaleniec zwraca uwage na niezwykle wazne elementy, ktére nalezy wziac
pod uwage podczas przygotowywania si¢ do ogloszenia wynikéw. Sa to m. in.:

— upewnienie sig, ze uczniom znane sa wymagania egzaminacyjne, poniewaz
wyniki powinny by¢ analizowane w ich kontekscie;

— us$wiadomienie sobie, co wplywa na wynik sprawdzianu (zmienne psycholo-
giczne, dydaktyczne, zwiazane z domowym srodowiskiem);

—  wystrzeganie si¢ uogoélnien; :

— zwrbcenie uwagi na to, ze informacje¢ o indywidualnych osiagnigciach mozna
przekaza¢ jedynie zainteresowanym!3,

Analiza wypowiedzi uczniéw szk6t podstawowych i gimnazjow réwniez pozwala
sformutowaé kilka waznych wskazéwek, ktére moze wykorzysta¢ nauczyciel. Respon-
denci oczekiwaliby, aby spotkanie dzielito si¢ na dwie zasadnicze czgsci. Pierwszy etap
powinien by¢ uroczysty, z gratulacjami i rozdawaniem nagréd — jak pisze jeden z szosto-
klasistow. Natomiast nastepujace po czesci oficjalnej spotkanie z nauczycielem ma od-
bywaé si¢ w kameralnej atmosferze i polega¢ na indywidualnej rozmowie z uczniem.
Bardzo mocno podkreslana jest koniecznosé doktadnego oméwienia testu wraz z poda-

12 Wynik ten zostal uczniom przedstawiony w formie tabeli. Zaznaczono takze, ile
maksymalnie punktéw mozna bylo uzyska¢ za dana umiejetnosé. czytanie — 9/10; pisanie —
4/10; rozumowanie — 6/8; korzystanie z informacji — 4/4; wykorzystywanie wiedzy w praktyce
5/8; ogdtem — 28/40.

13 Zob. H. Szaleniec, Jak komunikowa¢ uczniom wyniki egzaminéw, Warszawa 2004.
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niem poprawnych odpowiedzi. Gimnazjalisci zwracali uwage takZze na inny wazny aspekt
sytuacji: oczekiwaliby, ze nauczyciel pocieszy uczniow, ktorzy zdobyli niewielka ilos¢
punktéw. Co ciekawe prawie 80% tych odpowiedzi nalezalo do chlopcow, a to przeko-
nuje nas, ze nalezy im poswigcac tyle samo uwagi co dziewczynkom, nie ulegajac stereo-
typowemu przekonaniu, ze sami poradza sobie z niepowodzeniem. Nie wolno zapomi-
na¢, ze dla 25% uczniéw punktowy wynik egzaminu jest rozczarowaniem, czesto traktu-
ja go jako pierwsza powazna porazke. Sytuacje pogarszajy takze nieprzyjemne uwagi
rowiesnikow: Bylam niezadowolona ze swoich wynikow a koledzy wytykali mi: ,,Jak
moglas si¢ pomyli¢?” — wyznaje jedna z uczennic. W tej sytuacji niezwykle wazny jest
komentarz nauczyciela, ktory przekona uczniéw, ze bledy, potknigcia sq wspaniala oka-
zja do nauki. Wsparcie emocjonalne jest wowczas najwazniejsze i trzeba zdawac sobie
sprawg z tego, ze nie wszyscy otrzymaja je w domu rodzinnym.

Indywidualny komentarz do wynikow sprawdzianu sprawia, Zze uczniowie otrzymuja
konkretne wskazowki dotyczace dalszej pracy. Wielu nauczycieli, z ktérymi rozmawialam na
ten temat watpilo w skutecznos¢ informacji zwrotnej, zastanawiali si¢, czy ona rzeczywiscie
przydaje si¢ uczniom. Respondenci (szostoklasisci i gimnazjalisci) przekonuja jednak, ze
komentarz ma dla nich ogromne znagzenie. Przytaczam zatem jedynie dwie opinie — moim
zdaniem wystarczajaco przekonujace: wowczas moglabym dazy¢ do ideatu; wskazowki na-
uczyciela sa cenne, doradzitby mi, z jakich Zrédet moge korzystac, by si¢ doskonalic.

Stowa kluczowe: sprawdzian, informacja wrotna, ewalnaga Jewnetrna.

Streszczenie

W niniejszym artykule podjeto temat pierwszego egzaminu zewnetrznego, z jakim styka
si¢ polski uczen. Skoncentrowano si¢ gléwnie wok6t mozliwosci wykorzystania wynikéw spraw-
dzianu a takze na formie, celu oraz skutecznosci informacji zwrotnej o jego rezultatach. W bada-
niach uznano za stosowne skonfrontowac¢ wyobrazenia szostoklasistow z doswiadczeniami ich
o rok starszych koleg6w, ktorzy egzamin mieli juz za soba. Na podstawie wynikow badan przed-
stawiono propozycje dotyczace organizacji spotkania, na ktorym nauczyciel oglasza wyniki
sprawdzianu. Dzi¢ki podnoszeniu swoich kompetencji w zakresie udzielania informacji zwrotnej
nauczyciel ma szans¢ wychodzi¢ naprzeciw oczekiwaniom swoich uczniéw i w znaczacy sposob
podnosi¢ ich motywacje do nauki.

Keywords: fest, feedback, external evaluation.

Summary

The following article is considering the first external exam of polish pupil. It is focused
around posibilities of using test results and also around form, objective and effectiveness of the
provided feedback. In researches, there is a comparison of sixth grade pupils’ assumptions to their
older friends experiences. The finding of researches was the proposition how a teacher should
organize the special meeting to comunicate test’s results. By increasing teachers’ competence in
providing feedback, they have a chance to meet the expectations of their students and significantly
enhance their motivation to learn.
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